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  ملخص الدراسة
هدفت الدراسة التعـرف إلـى مـدى اسـتخدام الطلبـة المعلمـین للطریقـة التواصـلیة فـي تـدریس 

اســتجابات الطلبــة المعلمــین فــر ق فــي ب بغــزة، والكشــف عــن الاللغــة الإنجلیزیــة فــي مــدارس التــدری
ـــــــي تـــــــدریس اللغـــــــة الانجلیزیـــــــة  اســـــــتخداملمـــــــدى  ـــــــة التواصـــــــلیة ف المســـــــتوى لمتغیـــــــر  تبعـــــــاالطریق

ـــة ، )رابـــع-ثالـــث-ثـــاني(الأكـــادیمي -%٧٠( المعـــدل التراكمـــي، )ثانویـــة-علیـــا-مرحلـــة دنیـــا(المرحل
-وكالــةـ(مدرســـة التــدریب )حكومــة-ةوكالــ(مدرســة التـــدریب، )فــأكثر% ٩٠، %٨٩-%٨٠، %٧٩

، وتحدیــد بعــض التوصــیات لزیــادة اســتخدام الطلبــة المعلمــین للطریقــة التواصــلیة، واســتخدم )حكومـة
طالبــاً ) ٧٥(الباحثـان المـنهج الوصــفي، وكانـت أداة الدراسـة الاســتبیان، وتكونـت عینـة الدراســة مـن 

الدرجــة الكلیـة للاسـتبانة علــى وزن  وقـد حصـلتمـن طلبـة قسـم اللغــة الإنجلیزیـة بجامعـة الأقصــى، 
، ممـــا یـــدل علـــى اســـتخدام الطلبـــة المعلمـــین للطریقـــة التواصـــلیة بصـــورة جیـــدة%) ٧٢.٧١(نســـبي 

وكشــفت الدراســة عــن عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة فــي اســتجابات الطلبــة المعلمــین تبعــا 
دریب، وقـدم الباحثـان فـي نهایـة لمتغیر المستوى الأكـادیمي، المرحلـة، المعـدل التراكمـي، مدرسـة التـ

  .استخدام الطلبة المعلمین للطریقة التواصلیةالدراسة بعض التوصیات لزیادة 
Abstract: 
The study aimed at identifying the extent of using the communicative 
approach in teaching the English language in the training schools in Gaza 
among the student teachers, and finding out the differences in student 
teachers’ responses in using the communicative approach in teaching 
English according to the variables of: The academic level ( second -third- 
fourth) , the stage(low- basic- secondary), accumulative average ( 70-79, 
80-89, 90 and more),school of training( UNRWA – governmental).The 
study also aimed at identifying some recommendations to increase the use 
of the communicative approach by the student teachers. The two 
researchers used the descriptive analytical method. The tool of the study 
was a questionnaire and the sample of study consisted of (75) student 
teachers of English language at  Al-aqsa university. The total score of the 
whole questionnaire was a percentage weight ( 72.71%) which indicated 
that the student teachers use the communicative approach in a good way. 
The study also revealed that there were no statistically significant 
differences in the student teachers’ responses according to the variables 
of: academic level, stage , accumulative average and school of training. 
At the end of the research the two researchers introduced some 
recommendations to increase the use of the communicative approach by  
the student teachers.                                 

   
 
 
 

 
  :الدراسة ومشكلتهامقدمة 
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ویتطلـــب ممـــن یمارســـها مهـــارات وكفایـــات وتـــدریبات  ،التـــدریس مهنـــة لهـــا أصـــول وقواعـــد  
مـا یناسـب طبیعـة وخصوصـیات المـادة بوعلى المعلم أن یختار فن طـرق التـدریس وأسـالیبه  ،معینة

، ولدیــه غــزارة معلومــات،. ریســهاالتــي یقــوم بتد لــم یكــن فــلا یفــي ذلــك أن  ومهمــا كــان المعلــم موهوبــاَ
ـــك المعلومـــاتلدیـــه أســـ لا ســـیواجه الكثیـــر مـــن الصـــعوبات أثنـــاء  إلـــى التلامیـــذ، الیب لتوصـــیل تل ٕ وا

المعلــم قــادرة  ینبغــي أن تكــون الأســالیب التــي یختارهــا ولــذا. عملیــة تنفیــذ الــدرس فــي البیئــة الصــفیة
أو المــــتعلم  لــــة والتواصــــل بــــین المعلــــم والمــــتعلم، أو المــــتعلم والمعلــــم،علــــى زیــــادة المشــــاركة الفعا

  .المتعلمو 
فـلا یمكـن التفكیـر فـي نوعیـة التعلـیم دون وجـود معلمـین  ،وحیث أن التعلیم مفتاح التطـویر

ویلعــب المعلــم دوراً بــالغ الأهمیــة والخطــورة فــي  ،مســئولین ومــؤهلین أكادیمیــاً وعملیــاً فــي المــدارس
 ،هالقضــــــاالترتــــــوري و (التربویــــــة كلهــــــا  ویتعــــــدى دوره ذلــــــك إلــــــى العملیــــــة ،عملیــــــة التعلــــــیم والــــــتعلم

قیــــام المعلــــم بوظائفــــه المتعــــددة لا یــــتم إلا بكفـــــاءة أن ) ٥١:  ٢٠٠٢(یشــــیر الحصــــین و ).٢٠٠٦
نصــیب فــي تیســیر عملیــات التعلــیم  همــا كــان التقــدم العلمــي والتقنــي لــهفم ،القــائمین علــى توجیهــه

ظهـر  ومهمـا ،ومهمـا اسـتحدثت مـن أدوات وأجهـزة وبـرامج ،وتوفیر الاقتصاد والسـرعة فیهـا ،والتعلم
فـإن جـودة المـتعلم وكفاءتـه لا یمكـن أن تتحقـق  ،في مجال التربیة من فلسفات ونظریـات واتجاهـات

  .در على أداء دوره بنجاح وفاعلیةإلا بالمعلم المؤهل القا
نـــا یـــأتي دور كلیـــات التربیـــة فـــي إعـــداد الطلبـــة المعلمـــین مـــن خـــلال تزویـــدهم بالمعـــارف ومـــن ه   

  .لكلیاتواحدة من هذه اهي بغزة  بجامعة الأقصى وكلیة التربیة والخبرات النظریة والعملیة،
 هـافالهـدف العـام من ،الطلبـة المعلمـینفترة التربیة العملیة من أهم المراحل في حیاة وتعتبر 

وهــي المرحلــة التــي تتــاح فیهــا الفرصــة لتــدریب  ،إنمــاء الصــفات والمهــارات اللازمــة لمعلــم المســتقبل
 نخــراطهم  فــي مهنــة التــدریس،أثنــاء ا مة بهــرســة كــل الأدوار المنوطــالمعلمــین علــى مما/ الطــلاب

   .فهي مرحلة الصقل والتهذیب والإعداد والتهیئة والتمهید للتدریس
كمـــا  ،والأداء الصـــفي للمعلـــم ینبغـــي أن یـــرتبط بمـــدى فهـــم تلامیـــذه للموضـــوعات الدراســـیة  

للمعلــم والمــتعلم علــى  تقلیدیــةالمحــل الأنشــطة  الأنشــطة التــي تحیــي روح المشــاركة ینبغــي أن تحــل
  )Walklin , 2002: p 148 .(حد سواء
تركــز ن حیــث ة مــن الطــرق التــي یســتخدمها المعلمــو واحــدالطریقـة التواصــلیة فــي التــدریس و 

ُ علــى المشــاركة والتحــدث،  فعلــى الطلبــة المعلمــین تشــجیع  ،تحــدث بهــاواللغــة الإنجلیزیــة لغــة حیــة ی
روح التعـاون والعمـل  نجلیزیة وحثهم على طرح أسـئلتهم وبـث فـیهمتلامیذهم على التحدث باللغة الإ

خلــق جـو وبیئــة صــفیة تســاعد علــى التواصــل واحتــرام بعضــهم الــبعض و  ،أزواج أو فـي مجموعــات
والعمل سویاً والاستماع لبعضهم البعض، فالتـدریس لا یـؤتى نتائجـه المرجـوة إلا بإحـداث المشـاركة 

تعمــل  یسـتخدم وســائل وأسـالیبمعلـم فــي أن اء دور الطا ــب الوالتفاعـل داخـل الفصــل، ومـن هنــا جـ
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المـادة العلمیـة ومـع بـاقي  والتفاعـل مـع ،المشاركة والتواصل م ع ىمساعدتهعلى إیجابیة التلامیذ و 
  .أقرانه

ة تـالمعلم الحاذق هو من یحافظ علـى نشـاطه وفاعلیإل  أن ) ٢٤٤:١٩٩٨(ویشیر عدس   
ویكـون لـه أثـره الفاعـل علـى  ،جـرة الدراسـةحویـة وبخاصـة داخـل على الدوام، الأمر الذي یكسبه حی

فیحــاول أن یفــي  ،فالطالــب المعلــم یجــب أن یــؤثر فــي تلامیــذه ویتــأثر بهــم  .م معهطلبته وتفاعله
، participantومشــــارك  helperمســــاعد حتیاجــــات تلامیــــذه داخــــل الفصــــل فــــدورهبمتطلبــــات وا

 & manage interactionتفاعــل والحــواریــدیر ال ،facilitator ومســهل ، catalystمحفــز

dialogue، ومقیمassessor،  كما أن دور الطالـب المعلـم یختلـف بـاختلاف النشـاط الـذي یمارسـه
ولهــذا فــإن التركیــز علــى أداء الطالــب المعلــم داخــل البیئــة ، داخــل الفصــل  فهــو ســید الموقــف دائمــاً 

وقـــادراً علـــى الممارســـة وبالتـــالي یكـــون  الصـــفیة فـــي غایـــة الأهمیـــة لجعـــل المـــتعلم متفـــاعلاً ونشـــطاً 
فنشاط الطالب المعلم یـنعكس بـدوره علـى تلامیـذه فـي  .محور العملیة التعلیمیة التعلمیةالمتعلم هو 

  .أن المعلم النشیط یعني صف نشیطالفصل ویقال 
ش حـول الوقـت الـذي یسـمح بـه و نقـاأن هنـاك جـدال  )Hamer , 1998 : p 4(ویشـیر 

المعلمــین حیــث أن الوقــت المخصــص الطلبــة وأحیانــاً تنتقــد فصـول  ،فــي الفصــلن للحــدیث المعلمـو 
ـــم فـــي الحـــدیث  عـــل ولكـــن ج ،ولا یوجـــد وقـــت كـــاف للتلامیـــذ للحـــدیث ،یكـــون أطـــول) TTT(للمعل

التــي  فــإن أفضــل الــدروس هــي التلامیــذ یتحــدثون یجعــل اللغــة حیــة وینمــي مهــارة التحــدث لــدیهم،
ولكـن فـي لحظـات مناسـبة أثنـاء الـدرس لا  ،)STT(لتلامیـذ یـزداد فیهـا الوقـت المخصـص لحـدیث ا

 قــد لاحــظو .فــي مناقشــة أو الــدخول ،قصــة أو تضــمین ،مــانع أن یقــوم المعلــم بتلخــیص مــا یحــدث
 لبـــةأن معظـــم الطبـــ مـــن خـــلال عملهمـــا فـــي التـــدریس والإشـــراف علـــى الطلبـــة المعلمـــین انالباحثـــ

مــا تمیــل إلــى المتعاونــة یــؤدون دروســاً غالبــاً المعلمــین عنــد ممارســة التــدریب العملــي فــي المــدارس 
تـوح فـي الحصــة نقـاش مفوال لـوج فيـ نظـام وأسـلوب التلقـین والمحاضـرة بعیـداً عـن المناقشــة الجـادة 

الــتمكن التــام والكامــل مــن المــادة العلمیــة ولهــذا عـنـ  ـدـم الوقــوع فــي الأخطــاء وهــذا یــنم  خوفــاً مــن
ـــم علـــى تقـــدیم مـــا لدیـــه / یقتصـــر الطالـــب زمـــام مســـتخدماً أســـلوب المحاضـــرة حتـــى  لا یفلـــت المعل
والتلمیــذ هنــا یكــون مســتقبلاً للمعلومــات وجامــداً وهــذا بــدوره لا یــؤدي إلــى التفاعــل . الأمــور مــن یــده

المعلـم أسـلوب النقـاش فـإن هـذا یزیـد / اسـتخدم الطالـبمـا عكس إذا  ،الصفي المطلوب في الحصة
تتحـــدد مشـــكلة الدراســـة بطـــرح ، لـــذا  أفضـــل جـــاحویـــؤدي إلـــى ن ،تفاعـــلمـــن فرصـــة التلامیـــذ فـــي ال

  :السؤال الرئیس التالي
  

   ؟مدارس التدریب بغزةفي  الطریقة التواصلیة في تدریس اللغة الانجلیزیةاستخدام ما واقع 
  : ویتفرع من هذا التساؤل الرئیس الأسئلة التالیة
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ة الإنجلیزیـة فـي مـدارس ما مـدى اسـتخدام الطلبـة المعلمـین للطریقـة التواصـلیة فـي تـدریس اللغـ .١
      التدریب بغزة؟

فــــي تــــدریس اللغــــة  الطریقــــة التواصــــلیة اســــتخدامد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي وجــــتهــــل  .٢
   ؟)رابع-ثالث-ثاني(للطالب المعلم  المستوى الأكادیميتعزى لمتغیر الانجلیزیة 

اللغــــة الطریقــــة التواصــــلیة فــــي تــــدریس  اســــتخداموجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي تهــــل  .٣
  ؟)ثانویة-علیا-مرحلة دنیا(المرحلة تعزى لمتغیرالانجلیزیة 

الطریقــــة التواصــــلیة فــــي تــــدریس اللغــــة  اســــتخداموجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي تهــــل  .٤
، %٨٩-%٨٠، %٧٩-%٧٠( للطالـــب المعلـــم  المعـــدل التراكمـــيتعـــزى لمتغیـــر الانجلیزیـــة 

  ؟)فأكثر% ٩٠
الطریقــــة التواصــــلیة فــــي تــــدریس اللغــــة  اســــتخداموجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي تهــــل  .٥

 ؟)حكومة-وكالة(مدرسة التدریب تعزى لمتغیرالانجلیزیة 
  ما التوصیات المقترحة لزیادة استخدام الطلبة المعلمین للطریقة التواصلیة؟ .٦

  :أهداف الدراسة
  :تهدف الدراسة إلى

   ؟س اللغة الانجلیزیةتدریلطریقة التواصلیة في لالطلبة المعلمین  مدى استخدامالتعرف على  .١
سـتوى المدام الطریقـة التواصـلیة تبعـا ستخاستجابات الطلبة المعلمین لاال روق في  الكشف عن .٢

 .الأكادیمي
لمتغیــر  الكشـف عـن الفـروق فـي اسـتجابات الطلبــة المعلمـین لاسـتخدام الطریقـة التواصـلیة تبعـا .٣

 .المرحلة
ة تبعـا لمتغیــر سـتخدام الطریقـة التواصـلیلاالكشـف عـن الفـروق فـي اسـتجابات الطلبــة المعلمـین  .٤

 .المعدل التراكمي
الكشـف عـن الفـروق فـي اسـتجابات الطلبــة المعلمـین لاسـتخدام الطریقـة التواصـلیة تبعـا لمتغیــر  .٥

 .مدرسة التدریب
  .التوصیات المقترحة لزیادة استخدام الطلبة المعلمین للطریقة التواصلیةتقدیم بعض  .٦

  :أهمیة الدراسة
  :ة الدراسة في النقاط التالیةتكمن أهمی

لطریقــــة أهمیــــة ا قــــد تفیــــد الدراســــة فــــي لفــــت أنظــــار المســــئولین فــــي وزارة التربیــــة والتعلــــیم إلــــى .١
 . التواصلیة في تدریس اللغة الانجلیزیة

 .على تدریب الطلبة المعلمینالقائمین  قد تفید الدراسة .٢
ارف الطلبــــة المعلمـــین فــــي قـــد تفیـــد الدراســــة مصـــممي المنــــاهج إلـــى التركیــــز علـــى تنمیــــة معـــ .٣

   .استخدام الطریقة التواصلیة
  :الدراسة حدود

  .الكشف عن واقع استخدام الطریقة التواصلیة لدى الطلبة المعلمین :الحد الأكادیمي-
  .جامعة الأقصى :الحد المؤسسي

  .ىطلبة تخصص اللغة الإنجلیزیة المسجلین ببرنامج التربیة العملیة بجامعة الأقص :الحد البشري
  ).٢٠١١-٢٠١٠(لفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ا :الحد الزماني



 ٥

  : مصطلحات الدراسة
هــي أحــد طــرق تــدریس اللغــة الإنجلیزیــة الحدیثــة، والتــي تعتمــد علــى الحــوار : الطریقــة التواصــلیة

مواقــف والنقــاش والتحــدث والاســتماع والتفاعــل مــا بــین المعلــم والتلمیــذ، والتلمیــذ والتلمیــذ مــن خــلال 
  .حیاتیة واقعیة داخل الفصل وخارجه

تم  مـــن خلالهـــا یــوالتـــي  ،التـــي یوفرهــا المعلـــم طات التعلیمیــةوالنشـــا الإجـــراءاتویقصـــد بـــه مجموعــة  :التــدریس
  .   همبغیة تسهیل عملیة التعلم وتحقیق النمو الشامل والمتكامل ل المتعلمین التفاعل بینه وبین

علــى طلبــة التعلــیم العــام بفلســطین بمراحلــه الدراســیة المختلفــة،  هــي مــادة مقــررة :اللغــة الإنجلیزیــة
  . وتدرس كلغة أجنبیة، من خلال مناهج مقررة صیغت على الطریقة التواصلیة

هــــي المــــدارس التــــي یتلقــــى فیهــــا الطلبــــة المعلمــــین بجامعــــة الأقصــــى تــــدریبهم  :مــــدارس التــــدریب
  .خر وكالة غوث وتشغیل اللاجئینالمیداني، وهي مدارس یتبع بعضها الحكومة والبعض الآ

  
  :الإطار النظري
 The communicative Approach: یةالطریقة التواصل

الطــرق هــي  عربیــة الدول الــ العدیــد مــنالطریقــة الســائدة لتعلــیم اللغــة الانجلیزیــة فــي  انــتك
، )  Aural Oral Approach(و) West Method(و) Direct Method(التقلیدیــة مثــل 

)Structural Approach (،الطـلاب والبیئـات تلائـم كـل  ولیس من بین تلك الطرائق طریقة مثلـى
ــك الطــرق  ولقــد تطــورت .والأهــداف والظــروف، إذ لكــل طریقــة مزایــا وأوجــه قصــور ة إلــى الطریقــتل

وكـــان هـــدفها تجـــاوز الأخطـــاء التـــي  ،علـــى الطریقـــة الســـمعیة الشـــفویة   ردا  التواصـــلیة التـــي جـــاء
للغـة،  الاتصـاليوتجـاوز القصـور فـي التركیـز علـى الجانـب  ،السـمعیة الشـفویةوقعت فیهـا الطریقـة 

ومــن ، لــدى المــتعلم الاتصــالیةوتقــوم هــذه الطریقــة علــى الوظیفــة الأساســیة للغــة وهــي بنــاء الكفایــة 
معظــم الأنشــطة والأســالیب و  التــوازن بــین المعلــم والمــتعلم والمــواد التعلیمیــة أثنــاء التــدریس،:مزایاهـا 
كثـرة الأنشــطة و  ة فـي الصـف صـالحة لجمیـع المسـتویات اللغویـة إذا قـدمت بطریقـة متدرجـة،المقدمـ

اللغـة  إتقـانتمكین المتعلم مـن و  وق الفردیة بین المتعلمین،تساعد على مراعاة الفر المستخدمة فیها 
ٌ  الأجنبیة اتقاناً    .من الناطقین الأصلیین بها كأنه واحد

 یــــذشــــجع التلمن تــــتم فـــي ظــــروف ومواقــــف طبیعیـــة تأن دراســـة اللغــــة الانجلیزیـــة یجــــب  إ 
لأن إتقـــان الحـــدیث باللغـــة الانجلیزیـــة هـــو  ،یـــاً فـــي أحادیثـــهلها عمبمختلـــف الوســـائل علـــى ممارســـت

ظهــرت الحاجــة إلــى تبنــي طریقــة جدیــدة فــي و ، المهــارات اللغویــة إتقــانالخطــوة الأولــى فــي ســبیل 
نما تأخـذ فـي عـعلى اللغة أو مفرد لا تقوم الأجنبیةتعلیم اللغات  ٕ ین الاعتبـار الجانـب اتها فحسب وا



 ٦

تركـــز علـــى الجمـــل المقطعـــة وتـــدریب الـــوظیفي للغـــة وذلـــك لتجنـــب مســـاوئ الطـــرق التقلیدیـــة التـــي 
  .الطلاب علیها تدریباً بعیداً عن المواقف الحیاتیة

ــــار المحتــــوى اللغــــو  الاتصــــالیةفالطریقــــة التحادثیــــة  ــــذي  یركــــز  يتتبــــع أســــلوباً فــــي اختی ال
تعریـــــف النـــــاس علـــــى بعضـــــهم الـــــبعض ووصـــــف تیـــــة، وتمثیـــــل الأدوار مـــــن حیـــــث اقـــــف الحیاالمو 

  .اریرالأشخاص والأماكن وتقدیم تق
فـــلا تـــدریس بـــدون  درســـه، الطالـــب المعلـــم العدیـــد مـــن الوســـائل التعلیمیـــة أثنـــاء ویســـتخدم

أي  الأركــان الأساســیة لخطــة  أن الوســیلة تعــد مــنمــن  )١٩٩٨: ٥٧جامــل(وســیلة،وهذا مــا یؤكــده 
المناسـبة والتـي إذا تكاملـت مـع طـرق م أن یحـدد الوسـائل یجـب علـى المعلـ ، ولذادرس من الدروس

فـــي تحقیــق التلامیـــذ لأهـــداف  لمحتـــوى الدراســي والأنشـــطة الأخــرى كـــان لهـــا دور فعــالالتــدریس وا
  .الدرس

ـــم لكفـــاءة اســـتخدام وتعـــد  مـــن أهـــم مهـــارات  ة الشـــفهیة أثنـــاء التـــدریسلأســـئلالطالـــب المعل
ٕ ات التــدریس الجیــدومــن أهــم مقومــ ،لاتصــال بــین المعلــم والمــتعلما لهــذه الأســئلة ن إعــداد المعلــم ، وا

ومـــا یتطلبـــه مـــن ایجابیـــة  ،فهمـــه للمـــنهج الحـــدیثوبمـــدى  ،یـــرتبط بمـــدى قدراتـــه وكفاءتـــه التعلیمیـــة
    )١٣٤: ١٩٩٩ عبد المنعم،(.في العملیة التعلیمیة التلمیذ ونشاطه

  : مراعاته أثناء إلقاء الدرسلمعلم ع ى الطا ب اما یجب وم
-٢٧: ١٩٩٠إبـراهیم، (وهـو مـا ذهـب إلیـه . مراعاة الظروف الطبیعیة المختلفـة داخـل الفصـل •

ي ملائـم داخـل تقـع علـى عاتقـه مهمـة تنظـیم منـاخ اجتمـاعي ونفسـالطالب المعلـم من أن ) ٢٨
 .ق أهداف الدرس بصورة مرضیةیحقالفصل حتى یستطیع ت

 ، بحیــثي كــل خطــوات الــدرس تحقیقــاً لایجابیــة المــتعلم فــي العملیــة التعلیمیــةإشــراك التلامیــذ فــ •
ً عل  ى الأس  ئلة  یح  رص عل  ى أن یش  عر تلامی  ذه بالطمأنین  ة والأم  ن أثن  اء س  یر ال  درس مرك  زا

  )p. 15  Hassan : 2006 ,.(كجزء لا یتجزأ من التفاعل الصفي
 .الألفاظ والكلمات مراعاة دقة •

 .لفاظ التي یتحدث بها مراعاة دقة التعبیرات والأ •

 .أن یربط الدرس بحیاة التلامیذ الحاضرة وبیئتهم المحلیة •

 .الحرص على أن یفهم التلامیذ أخطائهم حتى لا یكرروها •

ن فــي الإشـــراف علــى طلبــة التربیـــة ومــن خبـــرة البــاحثی ،خـــل الفصــلانظــام دالأن یحــافظ علــى  •
دارتـه الإدارة الجیـدة،  المعلم تكمـن فـي عملیـة/العملیة أن المشكلة لدى الطالب ٕ ضـبط الفصـل وا

المعلــم /فالعدیـد مـن الطلبـة المعلمـین یعـانون مـن ضـبط الفصـل، وهـذا یـؤدي إلـى جعـل الطالـب
 .)٢٤: ١٩٩٧، عواد( یفقد الثقة في نفسه
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أن یكــون حلیمــاً لبقــاً وذكیــاً فــي ســلوكه ومعاملاتــه مــع التلامیــذ وأن یتجنــب الغضــب والانفعــال  •
 .وفي كل المواقف في حالة احتكاكه بهم

 .أن تتسم علاقاته مع التلامیذ بالود والإخاء •

لیحــافظ علــى درجــة مــن الانتبــاه لــدى التلامیــذ ویزیــد مــن أن ینــوع فــي أســالیب وطــرق تدریســه  •
 مـــن یزیـــدمـــن أن أســـلوب المعلـــم )  ١٢٦ :١٩٩٨حمـــدان(تفــاعلهم وتواصـــلهم وهـــو مـــا أكـــده 

 .للتعلم ویحفزهمالمشاركة الصفیة 

لفهـم المعنـى ضـروري جـداً  هـوو  هو أهـم مظهـر لـتعلم اللغـة الأجنبیـة،و  فن التحدثن من التمك •
 )Burkat،1998( .ونقل الرسالة

تقســیم الفصــل إلــى مجموعــات وهــي شــكل مــن أشــكال تنشــیط ویكــون ب :العمــل فــي مجموعــات •
مــنح المتعلمـین الفرصـة لـتعلم اســتراتیجیات وی الشـفهي تواصـلال حیـث یـتم التركیــز علـىالمـتعلم 
 .)Richards, 1996: p 142(، ویزید من مهارة الاستماعتواصلیة

بـأن التلامیـذ یمكـنهم ممارســة اللغـة مـع بعضـهم مــن )  ,Harmer ٢٠٠١:١١٦(ضـح یو و 
 information gap(، أو المشـــاركة فـــي أنشـــطة فجـــوة المعلومـــات Pair workخـــلال 

activities(،  جــراءو ٕ ــؤ نصــوص القــراءة حــولحــوارات  ا  – prediction( ،)mini( ، والتنب

dialogue(.  
كثافة الفصول  أبرزها ویواجه الطلبة المعلمین خلال تدریبهم المیداني العدید من المشكلات

 Teacher   centered التركیز على المعلم إلىتمنع الطلبة من التحدث وتؤدي  تحد أو والتي
– interaction   ة على الحدیث بطلاقةتؤدي إلى مشاكل في الإدارة الصفیة، وتدني القدر و 

(Bygate,1995: p 3).وهو ما توصلت إلیه دراسة ،)Obeidat,2002: p32(   من أن
   المشاكل بخصوص اللفظ  أوبعض الصعوبات یواجهون  ینالفلسطینیالطلبة 

Pronunciation الوهیبي ، ودراسة )Al-wahibee,2004: p2  ( أن العدید من الطلبة من
-Abu( ، وما أشار إلیه اللغة الانجلیزیة ما عدا التحدث مهاراتلدیهم الكفاءة في جمیع 

Sharbain,2009: p 22 (وأن  ،ث في الفصل طوال الوقتیعلى الحد أن المعلم یسیطر من
  . فرص مشاركة التلامیذ في الحدیث قلیلة

قلیلة لتعلم الانجلیزیة من خلال   ً أن هناك فرص) El-Majdalawi,2005: p 45(  أكدتو 
ة یخصاللغة بسبب ضعف الكفاءة الش anxiety قیعاني التلامیذ من قل حیث، الصفيعل التفا

  .لمعلمالمستمر لتصویب الفي التواصل و 
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صعوبات في  نفقد لاحظ أن التلامیذ یجدو ) p 45  Rabab’ah :2003 ,( شاروأ
، ة حقیقیةتواصلی قفموا في  وذلك عندما یطلب منهم العمل ،اللغة الانجلیزیة للتواصل استخدام

حیث أن ث، یحدت التي یحتاجون إلیها للقیام بالبعض المفردا تنقصهم  وهم عادة تعوزهم أو
  .متدنیة همدرجاتم، و التلامیذ محدودة في الحدیث والفهقدرات 

الطلبة مع بعضهم ویزید یهتم بتفاعل  أن علیهن التلامیذ من التحدث تمكالمعلم من لكي یزید و 
  )Fauzia , 2002 : p 195( .التحدثكفاءة التلامیذ في  من
على المعلمین أن یجب  یة تعلم اللغة الانجلیز  لزیادة فعالیة استخدام الطریقة التواصلیة فيو    

ستراتجیات الا بعض استخدامالتبدیل من طرق وأسالیب تدریسهم، وذلك ب یحاولوا التغییر أو
ا یجب الاهتمام بتدریب الطلبة المعلمین لذ .قدرات التلامیذ عنكشف ت والتكتیكات والأنشطة التي

 Chandra, 1996: p.p 204.(على ممارستها والمبادئ التي تسیر وفقاً لها وهو ما أكدته دراسة

-243(  
 یةالتواصل طریقةالى استخدام اللغة بأن القدرة عل)Richards, 2009 : p 36( ویوضح 

  .كفایات التي یمتلكونھاو ال ركتھممشاالخبرات السابقة للمتعلمین و تبن  على 

  :سابقةالدراسات ال
إلـــى اســــتطلاع آراء الطـــلاب حـــول العوامــــل  هـــدفت :)١٩٩٠(وبوشــــوار  ،دراســـة المصـــوري-١

حیـــث اشــــتملت عینــــة  ،المـــؤثرة علــــى مشـــاركتهم فــــي المناقشـــات العملیــــة داخــــل القاعـــات الدراســــیة
اسـتبانه مكونـة مـن ثلاثـین  راسـة، وكانـت أداة الدمن طلبة كلیة التربیة في أبهـا% ٣٢الدراسة على 

أن ، وتوصـلت الدراسـة إلـى فقرة هي شخصیة الأستاذ وقدرته على دفع الطلاب وتوجیههم للمناقشة
  .تزید من المشاركة الصفیة للتلامیذمن المادة الدراسیة  ب الدیمقراطي للمعلم وتمكنهالأسلو 

 التلامیـذ بفـرص أكثـر تحـث  تزویـد هدفت إلى التعـرف علـى أهمیـة :)١٩٩٥القواسمي (دراسة -٢
حیـث تكونـت عینـة  ،لـذلك على المشاركة في التفاعل في المحادثة والحاجـة إلـى جـو طبیعـي مـریح

صــت بیــت لحــم والجامعــة العبریــة وخل ،النجــاح ،یرزیــتطالبــاً وطالبــة بجامعــة ب) ١٧٥(الدراســة مــن
لغـة الإنجلیزیـة فـي حیـاتهم لـیس لـدى التلامیـذ فرصـة لممارسـة ال :الدراسة إلى بعـض النتـائج أبرزهـا

وأوصـــت الدراســــة بضـــرورة تزویـــد فـــرص طبیعیــــة  ،قلـــة إعطـــاء الفــــرص للطلبـــة الحـــدیث ،الیومیـــة
  .للتلامیذ لتنمیة لغة الحدیث والتواصل لدیهم

إثـــارة الدافعیـــة لـــدى هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى أثـــر لعـــب الأدوار  :)١٩٩٧(یش دراســـة الـــدراو -٣
الطلبــــة علــــى شــــجع یوتوصــــل إلــــى أن لعــــب الأدوار  ل لــــدیهم،المتعلمــــین وتنمیــــة مهــــارات التواصــــ
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القــدرات  وأكــدت الدراســة أن الألعــاب الدرامیــة تنمــي ،الفصــل المشــاركة ویزیــد مــن تواصــلهم داخــل
  .المبدعة للطلبة

واقع تدریب الطلبة هدفت الدراسة التعرف على  :Heilbronn& Jones) ١٩٩٧(دراسة -٤ 
یة، وتوصلت الدراسة إلى أن برنامج  إعداد الطلبة المعلمین یركز المعلمین أثناء دراستهم الجامع

 خاصةفي أسلوب  تدریب المعلمین على الجوانب النظریة، أوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر 
دارة بر  ٕ   .تدریب المعلمالامج نمحتوى وا

 علـــىأســالیب الــتعلم التعــاوني  اســـتخدامأثــر هـــدفت التعــرف إلــى  :)١٩٩٨(دراســة المطــراوي -٥
وأثبتـت النتـائج  ،ار الط قـة فـي الل ـةبـاسـتخدم الباحـث اختو  ،طلاقـة اللغـة الشـفهیة للمتعلمـین زیـادة

  .تزید من الطلاقة الشفهیة للمتعلمینم أسالیب التعلم التعاوني بأن استخدا
تقیــیم مهــارات التحــدث باللغــة الإنجلیزیــة  هــدفت الدراســة إلــى :)Al-Dakel 1998 ,(دراســة -٦
مــن الدراســة عینــة وكانـت أداة الدراســة الاســتبیان، وتكونـت  صــف الثالــث الثـانوي فــي لیبیــا،بـة اللطل
واقترحــت  مهــارة التحــدث لــدى التلامیــذ،ســتوى ضــعیف لوكشــفت الدراســة عــن وجــود م معلمــا،)٢٥(

       .للمعالجة الدراسة إجراءات
ي لتطــویر م التعـاونأثـر اســتخدام إسـتراتیجیة الــتعل مــنت للتحقـق عســ ):١٩٩٩(رضــوان  ةدراسـ-٧

كونــت عینــة الدراســة ت، و الأولــى فــي قســم اللغــة الانجلیزیــة لطلبــة الســنةمهــارات التواصــل الشــفهي 
ــــم اختیــــارهم عشــــوائیاً مــــن الطلبــــة ) ٣٠( التحلیــــل وأظهـــرـ  ،المــــنهج التجریبــــياســــتخدم الباحــــث و  ،ت

أكثــر مــن المجموعــة  بــةأن طلبــة المجموعــة التجریبیــة أحــرزوا تقــدماً وتطــوراً أثنــاء التجر الإحصــائي 
  .الضابطة

طــرح الأســئلة علــى  التعـرف علــى فاعلیــة اســتخدام إسـتراتیجیة تهـدـف ):٢٠٠٠(دراســة الخــولي-٨
بیانین تــم تصــمیمها توقــد تــم اســتخدام اســ ،حــدث لــدى طلبــة الصــف الأول الثــانويتتطــویر مهــارة ال

فاعلیـة إسـتراتیجیة طـرح سـة وأظهـرت نتـائج الدرا، للتعرف واختیار أنسب استراتیجیات طرح الأسـئلة
  .الأسئلة على تنمیة مهارات الحدیث لدى الطلبة

هــدفت التعــرف علــى المشــكلات التــي یواجههــا الطلبــة المعلمــون  :)Smith 2000 ,(دراســة-٩
ثـلاث منهـا تمثـل  ،وأظهـرت النتـائج خمـس أفكـار للاهتمامـات الأساسـیة ،دراسة) ١٤(خلال تحلیل 

) المـدرس(كیـف الشخصـي والمؤسـس والت ،في إدارة الصف) النظام( الضبط: هي ،الاهتمام بالنفس
: هــي ،واثنــان تمــثلان جانــب الاهتمــام بــإدارة المهمــات التعلیمیــة ،والطبــاع الشخصــیة الخصــائص و 

كمــا أظهــرت أن أیــاً مــن اهتمامـات الطلبــة المعلمــین لــم تصــل إلــى مســتوى  ،الطـرق والإســتراتیجیات
  .ي الط بام الثالث وهو تأثیرهم فالاهتم

الـذي  الواقع الحـالي لأسـلوب التواصـل الشـفويالتعرف على فت هد ):٢٠٠١(دراسة الغصین-١٠
اللغــة الإنجلیزیــة لتحقیــق تواصــل فاعــل فــي اللغــة الإنجلیزیــة لطلبــة الصــف  معلمــو هیجــب أن یطبقــ
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 ،معلمــا)٣٠(لعینــة عشــوائیة مــن  فقــرة وبطاقــة ملاحظــة )٩٧(تــم اســتخدام اســتبانة مــن و  العاشــر،
  .تهیئة بیئة مناسبة لتحسین تدریس التواصل الشفويوأكدت الدراسة أهمیة 

ؤثر فــي التفاعــل هــدفت التعــرف علــى العوامــل الرئیســیة التــي تــ :) ٢٠٠٥(جــدلاويمدراســة ال-١١
وكانـــت  ،فقـــرة)٤٤(زة ،حیـــث طبقــت اســـتبانة مـــنالصــفي لـــدى طلبـــة الحـــادي عشــر فـــي مـــدارس غـــ

أن مســتوى التفاعــل الدراســة نتــائج  وأظهــرت، المدرســيوالكتــاب  المعلــم، الطالــب، :الدراســة محــاور
  .موقع المدرسة تعزى لمتغیر التخصص، إحصائیاوجد فروق دالة ت لاو  ، ً متوسطالصفي كان 

التعـــرف إلـــى أثـــر إســـتراتیجیة لعـــب الأدوار علـــى  هـــدفت ):Hammad, 2005(دراســـة -١٢
منهج التجریبي ، وخلصـت الدراسـة إلـى تحصیل طلبة الصف الثامن الأساسي،استخدمت الباحثة ال

  .التفاعل والتواصل بین الطلبة والمعلمینلها تأثیر على  role-playأن إستراتیجیة لعب الأدوار 
إلـــى مشـــكلات التطبیـــق المیـــداني التـــي الدراســـة التعـــرف  هـــدفت :) ٢٠٠٦(نـــدي الهدراســـة -١٣

 ً بــطال) ٥٣(ل اســتبانه طبقــت علــى خــلا مــن ،المیــداني دریبتــرة التــتواجــه الطلبــة المعلمــین خــلال ف
 ،نتـــائج الدراســـة أن أهـــم المشـــكلات هـــي المتعلقـــة بالمدرســـة المتعاونـــة والإشـــرافوأظهـــرت وطالبـــة 

وتلامیــذ المدرســة وأظهــرت النتــائج عــدم وجــود  ،المنــاهج المدرســیة المقــررة ،وبرنـامج التربیــة العلمیــة
  .ومعدلاتهم التراكمیة جنس الطلبةمتغیر صائیة تعزي إلى حف وق ذ ت د لة إ

تقـویم أداء معلمـي اللغـة الإنجلیزیـة فـي تـدریس مهـارة إلى هدفت  :) ٢٠٠٦(دراسة مشهراوي-١٤
عینـة الدراسـة مــن وتكونــت  التحـدث بطریقـة تفاعلیـة فــي المـدارس الإعدادیـة التابعــة لوكالـة الغـوث،

 ،مســــتوىى لمتغیــــر المـــن المعلمــــین وأظهــــرت نتـــائج الدراســــة أنــــه لا توجـــد فــــروق دالــــة تعـــز  )٣٧(
  .واقترحت تطویر مهارة التحدث بطریقة أكثر فاعلیة

 ١٥-Al-Qadi’s , 2007)(: التي تواجـه طلبـة اللغـة الإنجلیزیـة  هدفت الكشف عن الصعوبات
، فــي مهــارات التواصــل الشــفوي فــي الجامعــة الإســلامیة بغــزة، وقــد أظهــرت النتــائج وجــود صــعوبات

كمــا أوصــت الدراســة بــأن یــتم التركیــز علــى لغــة  ، زى للجــنسود فــروق دالــة تعــوجــوأظهـ رت عــدم 
   .وتشجیع الخجول منهم للطلبة كي یتواصلوا، عطاء الفرصةٕ  الحدیث في تدریس الأنشطة، و 

تقصي المشكلات التـي تواجـه مدرسـي الصـف التاسـع فـي  تهدف):٢٠٠٩(دراسة أبو شربین-١٦
ــــة وبطاقــــة اســــتخدم الباحــــث  ،حــــدثتأداء أدوارهــــم فــــي ضــــوء الطریقــــة التواصــــلیة لتــــدریس ال مقابل

 ،معلــم ومعلمــة تــابعین للوكالــة مــن جمیــع منــاطق قطــاع غــزة) ٢٤(ملاحظــة ،حیــث تــم ملاحظــة 
لمین لأدوارهـم یعتبـر أداء المعوأن ، ناك ضعف عام في مستوى كل الأدواروأوضحت النتائج أن ه

   .الطریقة التواصلیةضعیفا بسبب عدم كفایة معرفتهم بطبیعة ب
  :لیق على الدراسات السابقةتع

أثـــر اســـتراتیجیة الـــتعلم تقـــویم أداء المعلمـــین فـــي تـــدریس مهـــارة التحـــدث ،بعـــض الدراســـات تناولـــت 
التعـــاوني علـــى تعلـــیم اللغـــة الانجلیزیـــة كلغـــة ثانیـــة، وتنـــاول الـــبعض أثـــر لعـــب الأدوار فـــي زیـــادة 
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علـــى المشـــاركة فـــي تنمیـــة التفاعـــل والمشـــاركة، بینمـــا أشـــارت بعـــض الدراســـات إلـــى أهمیـــة الحـــث 
ـــؤثر علـــى مشـــاركتهم  ،مهـــارات التحـــدث والتواصـــل واســـتطلاع آراء الطـــلاب حـــول العوامـــل التـــي ت

وأكـــــدت بعـــــض الدراســـــات علـــــى ضـــــرورة إعـــــادة النظـــــر فـــــي بـــــرامج تـــــدریب المعلمـــــین، الصـــــفیة، 
اتیجیة والمشـكلات التـي تــواجههم خـلال فتــرة التـدریب المیـداني، وأظهــر الـبعض الآخــر فاعلیـة إســتر 

مـن الدراسـات السـابقة فـي بنـاء الإطـار  اناستفاد الباحثو ، طرح الأسئلة على تطویر مهارة المحادثة
  .تحلیل النتائج ومناقشتهاوبناء أداة الدراسة و   ،النظري للدراسة

 الطریقة والإجراءات 

صـــفي مــن أجــل تحقیــق أهــداف الدراســـة قــام الباحــث باســتخدام المــنهج الو  :مــنهج الدراســة: أولا
الطریقـة التواصـلیة فـي تـدریس (التحلیلي الذي یحاول من خلاله وصف الظاهرة موضوع الدراسة 

وتحلیــل بیاناتهــا وبیــان ) اللغــة الانجلیزیــة وعلاقتهــا بــبعض المتغیــرات فــي مــدارس التــدریب بغــزة
وهوـ  ،دثهاالعلاقة بین مكوناتها والآراء التي تطرح حولها والعملیات التي تتضمنها والآثـار التـي تحـ

أحد أشكال التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصـف ظـاهرة أو مشـكلة محـددة وتصـویرها كمیـاً عـن 
خضـــاعها  ٕ طریـــق جمـــع بیانـــات ومعلومـــات مقننـــة عـــن الظـــاهرة أو المشـــكلة وتصـــنیفها وتحلیلهـــا وا

  .  للدراسات الدقیقة
لمـین فـي جامعـة الأقصـى فـي تكـون مجتمـع الدراسـة مـن جمیـع الطلبـة المع :مجتمع الدراسة: ثانیاً 

  .طالباً وطالبة) ٢٠٠(والبالغ عددهم  ٢٠١١-٢٠١٠محافظات غزة للعام الدراسي 

ت بمحافظا طالبة معلمة بجامعة الأقصى)  ٧٥(اشتملت عینة الدراسة على  :عینة الدراسة: ثالثاً 
 . من أفراد المجتمع الأصلي%)  ٣٧.٥ ( بنسبة مئویة) م٢٠١١(غزة ل عام 

 

 

  .یبین توزیع مجتمع الدراسة تبعاً للمتغیرات المستقلة) ١(ول والجدا
  یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیرات الدراسة) ١(الجدول 

 النسبة المئویة  العدد مستویاته المتغیر

  المستوى الأكادیمي
 25.33 19 ثاني
 30.67 23 ثالث
 44.00 33 رابع

 مرحلة التدریب
 29.33 22 مرحلة دنیا

 33.33 25 مرحلة أساسیة علیا
 37.33 28 ثانوي

  المعدل التراكمي
٧٩-%٧٠%  17 22.67 
٨٩-%٨٠%  47 62.67 
فأكثر % ٩٠  11 14.67 
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 النسبة المئویة  العدد مستویاته المتغیر

مدرسة التدریب من حیث 
 الإشراف

 54.67 41 حكومة
وكالة  34 45.33 

 ٧٥ المجموع الكلي

  :أداة الدراسة : رابعاً 
الطریقـــة التواصـــلیة فـــي تـــدریس اللغـــة الانجلیزیـــة واقـــع اســـتخدام ة اســـتبانة لمعرفـــ انعــد الباحثـــأ

، وذلـك بعـد الاطـلاع علـى الأدب التربــوي  وعلاقتهـا بـبعض المتغیـرات فــي مـدارس التـدریب بغــزة
ــــم الاطــــلاع علیهــــا،  الحــــدیث ، وفــــي ضــــوء الدراســــات الســــابقة المتعلقــــة بمشــــكلة الدراســــة التــــي ت

البحــث العلمــي عــن طریــق المقــابلات الشخصــیة، قــام  واســتطلاع رأي عینــة مــن المتخصصــین فــي
  .ببناء الاستبانة انالباحث

  :المعالجة الإحصائیة
ویقصد بصدق الاستبانة أن تقیس فقرات الاستبانة ما وضعت لقیاسه :صدق الإستبانة: خامساً 

 :بالتأكد من صدق الاستبانة بطریقتین انوقام الباحث

ي صورتها الأولیة على مجموعة من أساتذة ستبانة فتم عرض الا:صدق المحكمین -١
جامعیین من المتخصصین في البحث العلمي ممن یعملون في الجامعات الفلسطینیة في 

ستبانة، ومدى وملاحظاتهم حول مناسبة فقرات الا محافظات غزة، حیث قاموا بإبداء آرائهم
وضوح صیاغاتها  انتماء الفقرات إلى كل مجال من المجالات الأربعة للاستبانة، وكذلك

بعضها الآخر لیصبح عدد  اللغویة، وفي ضوء تلك الآراء تم استبعاد بعض الفقرات وتعدیل
  ):٢(فقرة موزعة كما في الجدول رقم ) ٥٤(ستبانة فق ات الا

  یبین عدد فقرات الإستبانة حسب كل مجال من المجالات)  ٢( الجدول  

 عدد الف رات المجال عدد الف رات المجال

 ١٢ التلمیذ في مدرسة التدریب  ١٦ التعلم بیئة

 ١٧ الطالب المعلم ٩ المادة الدراسیة

ویقصد بصدق الاتساق الداخلي مدى اتساق كل فقرة من فقرات : صدق الاتساق الداخلي -٢
ساق الاستبانة مع المجال الذي تنتمي إلیه هذه الفقرات وقد قام الباحث بالتحقق من صدق الات

طالبة معلمة، وتم ) ٣٠(ستبانة على عینة استطلاعیة مكونة من نة بتطبیق الاالداخلي للاستبا
ستبانة وذلك حساب معامل ارتباط بیرسون بین كل فقرة من فقرات الاستبانة والدرجة الكلیة للا

  ) .SPSS(باستخدام البرنامج الإحصائي 
  لیة للاستبانةمعامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاستبانة مع الدرجة الك) ٣(الجدول 

معامل   م
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 م
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 م
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 ٠.٠١دالة عند  0.671 37 ٠.٠١دالة عند  0.611 19 ٠.٠٥دالة عند  0.796 1

 ٠.٠١دالة عند  0.526 38 ٠.٠٥دالة عند  0.454 20 ٠.٠٥دالة عند  0.432 2
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معامل   م
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 م
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 م
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 ٠.٠١دالة عند  0.785 39 ٠.٠١دالة عند  0.626 21 ٠.٠١لة عند دا 0.792 3

 ٠.٠١دالة عند  0.807 40 ٠.٠١دالة عند  0.600 22 ٠.٠١دالة عند  0.862 4

 ٠.٠١دالة عند  0.874 41 ٠.٠٥دالة عند  0.443 23 ٠.٠١دالة عند  0.836 5
 ٠.٠١عند دالة  0.613 42 ٠.٠١دالة عند  0.887 24 ٠.٠٥دالة عند  0.386 6

 ٠.٠١دالة عند  0.667 43 ٠.٠١دالة عند  0.886 25 ٠.٠١دالة عند  0.584 7

 ٠.٠١دالة عند  0.642 44 ٠.٠١دالة عند  0.847 26 ٠.٠١دالة عند  0.817 8

 ٠.٠١دالة عند  0.738 45 ٠.٠١دالة عند  0.944 27 ٠.٠١دالة عند  0.752 9

 ٠.٠١دالة عند  0.748 46 ٠.٠١د دالة عن 0.934 28 ٠.٠٥دالة عند  0.365 10
 ٠.٠١دالة عند  0.575 47 ٠.٠٥دالة عند  0.447 29 ٠.٠١دالة عند  0.497 11
 ٠.٠١دالة عند  0.622 48 ٠.٠١دالة عند  0.873 30 ٠.٠١دالة عند  0.716 12

 ٠.٠١دالة عند  0.738 49 ٠.٠١دالة عند  0.844 31 ٠.٠١دالة عند  0.896 13

 ٠.٠٥دالة عند  0.423 50 ٠.٠١دالة عند  0.932 32 ٠.٠١ند د لة ع 0.653 14

 ٠.٠١دالة عند  0.698 51 ٠.٠١دالة عند  0.892 33 ٠.٠١دالة عند  0.516 15

 ٠.٠١دالة عند  0.676 52 ٠.٠١دالة عند  0.727 34 ٠.٠١دالة عند  0.687 16

 ٠.٠١ند د لة ع 0.703 53 ٠.٠١دالة عند  0.773 35 ٠.٠١دالة عند  0.863 17
 ٠.٠١دالة عند  0.812 54 ٠.٠١دالة عند  0.683 36 ٠.٠١دالة عند  0.886 18

  ٠.٤٦٣) = ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولیة عند درجة حریة 
    ٠.٣٦١) = ٠.٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولیة عند درجة حریة 

إحصائیاً عند مستوى دلالة یتضح من الجدول السابق أن جمیع فقرات الاستبانة دالة 
  .وهذا یؤكد أن الاستبانة تتمتع بدرجة عالیة من الثبات والاتساق الداخلي) ٠.٠١،  ٠.٠٥(

بحساب معاملات الارتباط بین درجة كل مجال من مجالات  انللتحقق من صدق الاتساق الداخلي للمجالات قام الباحث
  .یوضح ذلك) ٤( جة الكلیة للاستبانة والجدول الاستبانة والمجالات الأخرى وكذلك كل مجال بالدر

  مصفوفة معاملات ارتباط كل مجال من مجالات الاستبانة مع الدرجة الكلیة) ٤(الجدول 
 الدرجة الكلیة للاستبانة المجال

 0.672 بیئة التعلم

 0.451 المادة الدراسیة

 0.542 التلمیذ في مدرسة التدریب

 0.737 الطالب المعلم
  ٠.٤٦٣) = ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(یة عند درجة حریة ر الجدول

    ٠.٣٦١) = ٠.٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولیة عند درجة حریة 

یتضــح مــن الجــدول الســابق أن جمیــع المجــالات تــرتبط ببعضــها الــبعض وبالدرجــة الكلیــة 
یؤكــد أن الاســتبانة تتمتــع وهــذا ) ٠.٠١(للاســتبانة ارتباطــاً ذو دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى دلالــة 

  .بدرجة عالیة من الثبات والاتساق الداخلي
خطـوات التأكـد مـن ثبـات الإسـتبانة وذلـك  انأجـرى الباحثـ: Reliabilityثبات الاستبانة : سادساً 

  . بعد تطبیقها على أفراد العینة الاستطلاعیة بطریقتین وهما التجزئة النصفیة ومعامل ألفا كرونباخ
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  : Split-Half Coefficient النصفیة طریقة التجزئة -١
تم اسـتخدام درجـات العینـة الاسـتطلاعیة لحسـاب ثبـات الاسـتبانة بطریقـة التجزئـة النصـفیة 
حیـث احتسـبت درجـة النصـف الأول لكـل عامـل مـن عوامـل الاسـتبانة وكـذلك درجـة النصـف الثـاني 

الطـول باسـتخدام معادلـة من الدرجات وذلك بحساب معامـل الارتبـاط بـین النصـفین ثـم جـرى تعـدیل 
  :یوضح ذلك) ٥(والجدول   (Spearman-Brown Coefficient)سبیرمان 

  من مجالات الاستبانة  وكذلك الاستبانة ككل قبل التعدیل ومعامل الثبات بعد التعدیل) ٥(الجدول 

  معامل الثبات بعد التعدیل الارتباط قبل التعدیل عدد الف رات المجالات

 0.975 0.950 16 بیئة التعلم

 0.951 0.946 9* المادة الدراسیة

 0.881 0.788 12 التلمیذ في مدرسة التدریب

 0.925 0.917 17* الطالب المعلم

 0.924 0.858 ٥٤ المجموع

  .تم استخدام معامل جتمان لأن النصفین غیر متساویین* 

أن الاســـتبانة وهـــذا یـــدل علـــى ) 0.924(یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن معامـــل الثبـــات الكلـــي 
  .تتمتع بدرجة عالیة من الثبات تطمئن الباحث إلى تطبیقها على عینة الدراسة

طریقة أخرى من طرق حسـاب الثبـات وهـي طریقـة ألفـا  اناستخدم الباحث :طریقة ألفا كرونباخ -٢
كرونباخ، وذلك لإیجاد معامل ثبات الاستبانة، حیث حصـل علـى قیمـة معامـل ألفـا لكـل مجـال 

  :یوضح ذلك)  ٦(لاستبانة وكذلك للاستبانة ككل والجدول من مجالات ا
  
  
  
  

  یوضح معاملات ألفا كرونباخ لكل مجال من مجالات الاستبانة  وكذلك للاستبانة ككل )٦(الجدول
 معامل ألفا كرونباخ عدد الف رات المجال

 0.920 16 بیئة التعلم
 0.868 9 المادة الدراسیة

 0.949 12 التلمیذ في مدرسة التدریب
 0.930 17 الطالب المعلم
 المجموع

54 0.897 
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وهـــذا یـــدل علـــى أن الاســـتبانة ) 0.897(یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن معامـــل الثبـــات الكلـــي 
  .تتمتع بدرجة عالیة من الثبات تطمئن الباحث إلى تطبیقها على عینة الدراسة

  :المعالجات الإحصائیة المستخدمة في الدراسة:  امناً 

  . ،لتحلیل البیانات ومعالجتها (SPSS)ام البرنامج الإحصائي تم استخد - ١
  :تم استخدام المعالجات الإحصائیة التالیة للتأكد من صدق وثبات أداة الدراسة - ٢

معامـل ارتبــاط سـبیرمان للتجزئـة النصـفیة المتسـاویة، ومعادلــة ، معامـل ارتبـاط بیرسـون
  .جتمان للتجزئة النصفیة غیر المتساویة، ومعامل ارتباط ألفا كرونباخ

 :تم استخدام المعالجات الإحصائیة التالیة لتحلیل نتائج الدراسة المیدانیة -٣     

الفــروق بــین متوســطات  اختبــار ت لبیــان دلالــة ،النســب المئویــة والمتوســطات الحســابیة •
 .لبیان دلالة الفروق بین متوسطات ثلاث عینات فأكثر: تحلیل التباین الأحادي ،عینتین مستقلتین

  نتائج الدراسة وتفسیرها      
  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

الطریقـة التواصـلیة فـي تـدریس مـا واقـع  : "ینص السؤال الأول مـن أسـئلة الدراسـة علـى 
  ؟ لغة الانجلیزیة وعلاقتها ببعض المتغیرات في مدارس التدریب بغزةال

وللإجابة عن هذا التساؤل  قام الباحث باستخدام التكـرارات والمتوسـطات والنسـب المئویـة، 
  :والجداول التالیة  توضح ذلك

  :بیئة التعلم: المجال الأول 
: الوزن النسبي لكل فقرة من فقرات المجال الأول التكرارات والمتوسطات والانحرافات المعیاریة و ) ٧(الجدول 

  ) ٧٥=ن (بیئة التعلم وكذلك ترتیبها في المجال 
رقم 

مجموع    الفقرة  الفقرة
الانحراف  المتوسط الاستجابات

 المعیاري
الوزن 
 الترتیب النسبي

 14 64.00 1.053 3.200 240 بیئة التعلم داخل الفصل تشجع على استخدام الطریقة التواصلیة .1
 4 85.33 0.905 4.267 320 الكثافة الطلابیة داخل الفصل تقلل من فرص التواصل   .2
 9 76.00 1.241 3.800 285 توافر المستحدثات التكنولوجیة یساعد على استخدام الطریقة التواصلیة  .3
 2 88.80 0.702 4.440 333  تزید اللوحات  والصور داخل الفصل من تفاعل التلامیذ وتواصلهم .4
 1 89.60 0.704 4.480 336 في التواصل الجید  ً وضوح صوت المعلم یلعب دور  .5
 3 86.67 0.811 4.333 325 الإضاءة والتهویة الجیدة توفر المناخ الملائم لانجاز مهمات التعلم .6
 7 83.20 0.855 4.160 312 سعة الفصل المناسبة تساعد على حریة الحركة والتفاعل .7
 12 69.87 0.950 3.493 262 شكل قاطرات یساعد على التواصلتشكیل الفصل على  .8
 6 83.47 0.742 4.173 313 تقسیم الفصل إلى مجموعات یفعل من فرص التفاعل  .9
 5 84.53 0.669 4.227 317 البیئة الخارجیة الهادئة تهیئ المناخ المناسب للتفاعل .10
 8 80.27 0.923 4.013 301 الضبط الصفي یسهم في استخدام الطریقة التواصلیة .11
 10 73.33 0.949 3.667 275 یحث الطالب المعلم التلامیذ بطيء التعلم على المشاركة الفاعلة .12



 ١٦

رقم 
مجموع    الفقرة  الفقرة

الانحراف  المتوسط الاستجابات
 المعیاري

الوزن 
 الترتیب النسبي

 13 65.87 1.228 3.293 247 تتصف البیئة الصفیة بالنظام لإحداث التفاعل المطلوب .13
 15 62.40 1.013 3.120 234 یحاور التلامیذ بعضهم لإنجاح عملیة التواصل .14
 16 60.53 1.000 3.027 227 اسب البیئة الصفیة تحركات التلامیذ أثناء مشاركتهمتن .15
 11 72.80 0.910 3.640 273 یشعر التلامیذ بالارتیاح لما یجري من تفاعل أثناء التعلم .16

  76.67 6.527 61.333 4600 الدرجة الكلیة للمجال

  :یتضح من الجدول السابق
  :كانتأن أعلى فقرتین في هذا المجال 

احتلـت "    فـي التواصـل الجیـد  ً ح صـوت المعلـم یلعـب دور و ضو " والتي نصت على)   ٥(الفقرة -
، ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى التوجیــه الجیــد مــن قبــل %)٨٩.٦٠( المرتبــة الأولــى بــوزن نســبي قــدره 

المشـــرفین التربـــویین فـــي جامعـــة الأقصـــى لتوجیـــه الطلبـــة المعلمـــین نحـــو ضـــرورة وضـــوح الصـــوت 
د المتطلبات الضروریة للأداء الناجح، وقد یعـزى إلـى الإعـداد الأكـادیمي الجیـد داخـل الجامعـة كأح

تفـق هـذه النتیجـة وت حیث أن وضوح صوت الطالب المعلم وسیلة فعالة للتواصل الجید مع التلامیـذ
، وتتفــق هــذه النتیجــة مــع مــا ذهــب )١٩٩٠(المصــوري، وبوشــوار  دراســةو ) ٢٠٠١(الغصــین مــع 
. الصـــوت المــنخفض الرتیـــب یــؤدي إلـــى حجــرة دراســـة كئیبـــةبــأن ) ١٩١: ١٩٩٨ ،لبغـــداديا(إلیــه 

وتنــاغم درجــات الصــوت كلهــا تســهم فــي حیویــة  ،ارتفاعــاً وانخفاضــاً  ،والتغییــر فــي نوعیــة الصــوت
ضفاء الحیویة على جو حجرة الدراسة ٕ   .المعلم وا

ل مـــن تفاعـــل التلامیـــذ تزیـــد اللوحـــات والصـــور داخـــل الفصـــ" والتـــي نصـــت علـــى)   ٤(الفقـــرة -
ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى أن %)  ٨٨.٨٠(احتلــت المرتبــة الثانیــة بــوزن نســبي قــدره  "وتواصــلهم  

التلامیــذ یتجــاوبون بصــورة كبیــر مــع الصــور الحســیة المتضــمنة فــي اللوحــات والصــور مــن حیـــث 
 You hear(ائـل الألـوان ومـدى جـاذبیتهم، والتــي فیهـا شـد لانتبــاههم، وذلـك اتفاقـا مــع المثـل الق

you forget، You see you remember، You do you understand ( حیـث أدرك
الطلبـــة المعلمـــین خـــلال التربیـــة العملیـــة أهمیـــة الصـــور واللوحـــات فـــي جـــذب انتبـــاه التلامیـــذ نحـــو 
الموضــوعات الدراســیة ومــدى مســاهمتها فــي عملیــة الضــبط الصــفي لــذا حصــلت هــذه الفقــرة علــى 

  .)٢٠٠١(تتفق هذه النتیجة مع دراسة الغصین ، و نسبة عالیة
  :أن أدنى فقرتین في هذا المجال كانت

احتلــت "  یحــاور التلامیــذ بعضــهم لإنجــاح عملیــة التواصــل"  والتــي نصــت علــى)   ١٤(الفقــرة -
ویعـزو الباحثـان ذلـك إلـى ضـعف المسـتوى    %)٦٢.٤٠(المرتبة الخامسة عشر بـوزن نسـبي قـدره 

شـراكهم فـي الحـوار، وقــد الدراسـي للتلامیـذ م ٕ مـا یجعـل الطالـب المعلـم یحجـم عـن محـاور التلامیـذ وا
یعـزى إلـى أن الطالـب المعلـم لا یمتلـك المهـارات الكافیـة لإجـراء الحـوار والتواصـل مـع الطلبـة، وقــد 
یعــزى إلــى تركیــز الطالــب المعلــم علــى الإلقــاء كطریقــة رئیســة فــي التــدریس وتتفــق هــذه النتیجــة مــع 

  .)Fauziati, 2002(ودراسة ، )٢٠٠٠(الخولي ودراسة ) ١٩٩٥(سمي القوادراسة 
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 "تناســب البیئــة الصــفیة تحركــات التلامیــذ أثنــاء مشــاركتهم "  والتــي نصــت علــى)   ١٥(الفقـرة -
ــك إلــى الكثافــة الصــفیة %)٦٠.٥٣(احتلــت المرتبــة الأخیــرة بــوزن نســبي قــدره  ، ویعــزو الباحثــان ذل

ها لأعـــداد الطلبـــة المتزایـــد خاصـــة فـــي ظـــل توقـــف حركـــة بنـــاء وعـــدم اتســـاع ،العالیـــة فـــي الفصـــول
المــدارس نتیجــة الحصــار المفــروض علــى قطــاع غــزة منــذ مــا یزیــد عــن خمــس ســنوات، وقــد یعــزى 
ذلك إلى أن الطالب المعلم یمیل إلى استخدام نظـام القـاطرات والـذي فیـه قـدرة للطالـب المعلـم علـى 

وتتفــق  .یتطلــب غــرف صــفیة ذات مســاحة كبیــرة ضــبط الفصــل أكثــر مــن نظــام المجموعــات والــذي
 ).٢٠٠٧(ودراسة القاضي ) ٢٠٠٩(هذه النتیجة مع دراسة أبو شربین

  : المادة الدراسیة: المجال الثاني 
ن (المادة الدراسیة وكذلك ترتیبها في المجال : والوزن النسبي لكل فقرة من فقرات المجال الثاني) ٨(الجدول

=٧٥ (  
رقم 

الفقرة  الفقرة  
مجموع 

الانحراف  المتوسط الاستجابات
 المعیاري

الوزن 
 الترتیب النسبي

 2 78.93 0.999 3.947 296 تتضمن المادة الدراسیة أنشطة تحفز التلامیذ على المشاركة بفاعلیة

 3 76.00 0.973 3.800 285 كثافة المادة الدراسیة تحد من استخدام الطریقة التواصلیة

 9 60.80 0.892 3.040 228 سب والمستوى العمري للتلامیذالمادة الدراسیة تتنا

 8 61.33 0.977 3.067 230 تلبي المادة الدراسیة حاجات التلامیذ الانفعالیة 

 7 63.20 0.987 3.160 237 ترتبط المادة الدراسیة بواقع وببیئة التلامیذ

 1 81.87 1.002 4.093 307 یعطي حب التلامیذ للمادة الدراسیة دافعاّ للتواصل

 5 70.13 1.018 3.507 263 تشعر المادة الدراسیة التلامیذ بالإحباط والملل

 4 70.67 1.004 3.533 265 تشكل طبیعة  المادة الدراسیة أحد معوقات التواصل

 6 65.33 1.018 3.267 245 المادة الدراسیة مصممة بطریقة تساعد على التفاعل 
  69.81 3.932 31.413 2356 الدرجة الكلیة للمجال

  :یتضح من الجدول السابق
  :أن أعلى فقرتین في هذا المجال كانت

احتلــت "   یعطـي حــب التلامیـذ للمــادة الدراسـیة دافعــاً للتواصـل"  والتـي نصـت علــى)  ٦(الفقـرة -
ــك إلــى أ%) ٨١.٨٧(المرتبــة الأولــى بــوزن نســبي قــدره  ن التلامیــذ عنــدما یتولــد ویعــزو الباحثــان ذل

للمــادة الدراســیة فــإن ذلــك یزیــد مــن دافعیــتهم نحــو التواصــل مــع المعلــم والمشــاركة  ذاتــي دیهم حــبٌ لــ
  .الصفیة الفاعلة في الحصة الدراسیة

تتضـمن المـادة الدراســیة أنشـطة تحفـز التلامیـذ علـى المشــاركة " والتـي نصـت علـى)  ١(الفقـرة -
ـــك إلـــى أن %) ٧٨.٩٣(احتلـــت المرتبـــة الثانیـــة بـــوزن نســـبي قـــدره " بفاعلیـــة   ویعـــزو الباحثـــان ذل

صـــمم علــى الطریقــة التواصــلیة التـــي تركــز علــى الأنشــطة التـــي الــذي المنهــاج الفلســطیني الجدیــد 
  .تحفز التلامیذ على التحدث والحوار

  :أن أدنى فقرتین في هذا المجال كانت
احتلـــت "   ةتلبـــي المـــادة الدراســـیة حاجـــات التلامیـــذ الانفعالیـــ" والتـــي نصـــت علـــى)  ٤(الفقـــرة -

ویعـزو الباحثـان ذلـك إلـى أن المنـاهج الدراسـیة %) ٦١.٣٣(المرتبة الثانیة عشـر بـوزن نسـبي قـدره 
تركــز علــى الحفــظ والاســتظهار كمــا أن بعــض موضــوعاتها بعیــد عــن الواقــع الفلســطیني وقــد یعــزى 



 ١٨

یجـة مـع دراسـة وتتفـق هـذه النت .إلى صعوبة المادة الدراسیة والتـي لا تحفـز التلامیـذ علـى المشـاركة
  ).٢٠٠٥(ودراسة المجدلاوي ) ٢٠٠٧(ودراسة القاضي ) ٢٠٠٩(أبو شربین

احتلــت "  المــادة الدراســیة تتناســب والمســتوى العمــري للتلامیــذ"  والتــي نصــت علــى)  ٣(الفقــرة -
ویعزو الباحثان ذلك إلى أن المنـاهج الدراسـیة تعـاني %)  ٦٠.٨٠(المرتبة الأخیرة بوزن نسبي قدره

دس وصــعوبة المعلومــات والتــي لا تناســب المســتویات العمریــة للتلامیــذ وهــو مــا توصــلت مــن التكــ
إلیه العدید من المؤتمرات والدراسات ومنها مؤتمر جامعة الأقصى التجربة الفلسـطینیة فـي المنـاهج 

 .والـذي أشـار إلـى صـعوبة المنـاهج الدراسـیة وعـدم ملائمتهـا لمسـتویات التلامیـذ وقــدراتهم) ٢٠٠٦(
ودراســة المجــدلاوي  )٢٠٠٧(ودراســة القاضــي ) ٢٠٠٩(ق هــذه النتیجــة مــع دراســة أبــو شــربینوتتفــ

)٢٠٠٥.(  
  التلمیذ في مدرسة التدریب: المجال الثالث 

التلمیذ في مدرسة التدریب  وكذلك ترتیبها في : والوزن النسبي لكل فقرة من فقرات المجال الثالث )٩(الجدول
  ) ٧٥=ن (المجال 

رقم 
قرةالف  الفقرة  

مجموع 
الاستجابا

 ت
الانحراف  المتوسط

 المعیاري
الوزن 
 الترتیب النسبي

 2 77.87 1.169 3.893 292 تدني مستوى التحصیل لدى التلامیذ یضعف التواصل
 6 67.47 1.037 3.373 253 یبادر التلامیذ بالمشاركة والتحدث في حوارات صفیة 

 1 80.00 0.900 4.000 300 مشاركة والتفاعل  التحضیر والإعداد المسبق للتلامیذ یعزز ال
 5 71.73 0.974 3.587 269 بساهم التلامیذ في الإجابة على أسئلة واستفسارات الطالب المعلم

 4 72.53 0.983 3.627 272 تضاعف علاقة التلامیذ بالطالب المعلم المبنیة على الاحترام من المشاركة الصفیة
 11 57.60 0.958 2.880 216 بالخجل والانطواء  ونیشعر  یحب التلامیذ التحدث ولا

 10 60.27 1.191 3.013 226 مما یقلل من التجاوب والمشاركة معه تلامیذ للطالب المعلم بأنه طالبٌ ینظر ال
 7 65.07 1.028 3.253 244 یقوم التلامیذ بتوجیه أسئلة للطالب المعلم تساعد على الحوار

 9 62.67 1.178 3.133 235 ى تلامیذ المرحلة الأساسیة الدنیایزید حجم التواصل لد
 12 56.80 1.001 2.840 213 یقل حجم التواصل لدى طلبة  المرحلة الثانویة 

 8 64.53 0.781 3.227 242 یضعف التواصل لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا
 3 75.20 0.928 3.760 282 شاركة والحوار انعدام الثقة لدى التلامیذ في الطالب المعلم تقلل من الم

  67.64 4.217 40.587 3044 الدرجة الكلیة للمجال

  :یتضح من الجدول السابق
  :أن أعلى فقرتین في هذا المجال كانت

التحضـیر والإعـداد المسـبق للتلامیـذ یعـزز المشـاركة والتفاعـل    "والتـي نصـت علـى)  ٣(الفقـرة -
ویعزو الباحثـان ذلـك إلـى إدراك الطلبـة المعلمـین %) ٨٠(زن نسبي قدره احتلت المرتبة الأولى بو " 

أهمیة التحضیر والإعداد الجید من قبل التلامیذ في تعزیز المشـاركة والتفاعـل داخـل الفصـل وذلـك 
  .من خلال التدریب المیداني الذي تلقاه الطلبة المعلمین في المدارس



 ١٩

احتلـت  "لتحصیل لدى التلامیذ یضـعف التواصـل  تدني مستوى ا" والتي نصت علـى)  ١(الفقرة -
ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى إدراك وملاحظــة الطلبــة  ،%)٧٧.٨٧( المرتبــة الثانیــة بــوزن نســبي قــدره 

ــــذ ضــــعاف التحصــــیل یعزفــــون عــــن المشــــاركة فــــي  ــــداني أن التلامی المعلمــــین خــــلال التــــدریب المی
، )٢٠٠٢عبیـــدات، (ودراســـة ) ١٩٩٨(الـــدخیل وتتفـــق مـــع دراســـة  النشـــاطات والحـــوارات الصـــفیة

  .)٢٠٠٤الوهیبي، (ودراسة 
  :أن أدنى فقرتین في هذا المجال كانت

ممـــا یقلـــل مـــن  لتلامیـــذ للطالـــب المعلـــم بأنـــه طالـــبٌ ینظـــر ا " والتـــي نصـــت علـــى)   ٧(الفقـــرة -
ویعـزو الباحثـان %)  ٦٠.٢٧(احتلت المرتبـة العاشـرة بـوزن نسـبي قـدره "  التجاوب والمشاركة معه

ك إلــــى إدراك التلامیــــذ داخــــل الفصــــل أن الطالــــب المعلــــم مــــا هــــو إلا متــــدرب یقــــوم المشـــــرف ذلــــ
بالإشـــراف علیـــه وملاحظـــة أدائـــه ولـــیس معلمـــاً دائمـــا داخـــل المـــدارس فهـــو یـــأتي فـــي أیـــام محـــددة 

، وتتفـق مــع دراســة للتـدریب لــذا لا یكتسـب الصــفة القانونیــة والمكانـة التــي یكتسـبها المعلــم الأساســي
)Heilbron 1997(  ودراسة) ،(، ودراسة )٢٠٠٤الوهیبيRababah , 2003(.  
 "بالخجـــل والانطـــواء   ونیحـــب التلامیـــذ التحـــدث ولا یشـــعر " والتـــي نصـــت علـــى)  ٦( الفقـــرة -

ویعـزو الباحثـان ذلـك إلـى خـوف الطلبـة مـن %)  ٥٧.٦٠(احتلت المرتبة الأخیرة بوزن نسـبي قـدره 
میــذ عــن الحــدیث لــذا یحجــم التلا ممحــرج أمــام زملائهــفــي موقــف  مالوقــوع فــي الخطــأ ممــا یضــعه

، والمشاركة في الحوارات الدائرة داخل الفصل، وقد یعزى إلـى ضـعف المسـتوى التحصـیلي للتلامیـذ
  .)Rababah , 2003(، ودراسة )٢٠٠٤الوهیبي، (وتتفق مع دراسة 

  الطالب المعلم: المجال الرابع 
قرات المجال الرابع الطالب المعلم وجمع البیانات  وكذلك ترتیبها في والوزن النسبي لكل فقرة من ف)١٠(الجدول

  ) ٧٥=ن (المجال 
رقم 

 الفقرة
الفقرة مجموع  

الانحراف  المتوسط الاستجابات
 المعیاري

الوزن 
 الترتیب النسبي

 6 77.60 0.885 3.880 291 یستخدم الطالب المعلم الألعاب التربویة والدراما لتحفیز التلامیذ للمشاركة الفاعلة .١
 5 77.87 0.727 3.893 292 یراعي الطالب المعلم الفروق الفردیة لدى تلامیذه .٢
 1 84.00 0.805 4.200 315 یقوم الطالب المعلم بطرح أسئلة واضحة تسهم في المشاركة .٣
 11 72.00 0.944 3.600 270 یطرح الطالب المعلم أسئلة تثیر التفكیر لدى تلامیذه .٤
 10 72.27 0.957 3.613 271 المعلم طلاقة في توجیهه للأسئلة والحواریظهر الطالب  .٥
 9 73.60 0.888 3.680 276 یعرض الطالب المعلم المادة بأسلوب یزید من دافعیة  التلامیذ للمشاركة .٦
 13 70.40 0.921 3.520 264 یستخدم الطالب المعلم أسلوب حل المشكلات لزیادة التفاعل مع تلامیذه  .٧
 12 70.67 1.057 3.533 265 الطالب المعلم لتلامیذه القیام بلعب أدوار مختلفة یسند .٨
 14 70.13 1.245 3.507 263 یقوم الطالب المعلم بتهیئة التلامیذ لشد انتباههم وزیادة تفاعلهم .٩

 17 64.27 0.949 3.213 241 یستخدم الطالب المعلم أسلوب التمثیل ومسرحة المنهج.١٠
 3 78.67 0.963 3.933 295 المعلم أسلوب المناقشة والحواریستخدم الطالب .١١
 4 78.40 0.912 3.920 294 یشجع الطالب المعلم روح التعاون بینه وبین التلامیذ أنفسهم لزیادة دافعیتهم للمشاركة .١٢



 ٢٠

رقم 
 الفقرة

الفقرة مجموع  
الانحراف  المتوسط الاستجابات

 المعیاري
الوزن 
 الترتیب النسبي

 8 75.73 0.776 3.787 284 یحفز الطالب المعلم للتعلم من خلال مشاركة فاعلة .١٣
 16 69.07 0.827 3.453 259 لم بطلاقة في التحدث باللغة الانجلیزیة یمتاز الطالب المع.١٤
 7 77.07 0.968 3.853 289 یدیر الطالب المعلم المناقشة ویوجهها بشكلٍ مناسب .١٥
 15 69.07 0.949 3.453 259 یساعد الطالب المعلم التلامیذ على العمل سویاً في مجموعات.١٦
 2 78.93 1.025 3.947 296 مة نطق التلامیذیسعى الطالب المعلم للاهتمام بسلا.١٧

  74.10 11.162 62.987 4724 الدرجة الكلیة للمجال

  :یتضح من الجدول السابق
  :أن أعلى فقرتین في هذا المجال كانت

یقوم الطالب المعلم بطرح أسـئلة واضـحة تسـهم فـي المشـاركة "   والتي نصت على)  ٣(الفقرة -
ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى الإعــداد الجیــد %) 84.00(ن نســبي قــدره احتلــت المرتبــة الأولــى بــوز " 

والمسـبق مـن قبـل الطالــب المعلـم للـدرس كأحــد الركـائز الأساسـیة لنجاحـه فــي أدائـه والتوجیـه الجیــد 
 من قبل المشرف بضرورة إعداد أسـئلة واضـحة تناسـب مسـتویات التلامیـذ وتحفـزهم علـى المشـاركة

  .)٢٠٠٠، الخولي(وتتفق هذه النتیجة مع دراسة 
احتلـت  "یسعى الطالب المعلم للاهتمام بسلامة نطق التلامیـذ "  والتي نصت على)  ١٧(الفقرة -

ویعـــزو الباحثـــان ذلـــك إلـــى التوجیـــه الجیـــد مـــن قبـــل %) 78.93(المرتبــة الثانیـــة بـــوزن نســـبي قـــدره 
لأكــادیمي الجیـــد وقــد یعــزى إلــى الإعــداد ا ،المشــرف للطالــب المعلــم بضــرورة تقــویم نطــق التلامیــذ

داخل الجامعة فالنطق الصحیح لمخـارج الأصـوات والكلمـات یسـاعد علـى وصـول الرسـالة للتلامیـذ 
  .بشكل جید ومن هنا یزداد الحوار

  :أن أدنى فقرتین في هذا المجال كانت
"  یمتاز الطالب المعلـم بطلاقـة فـي التحـدث باللغـة الإنجلیزیـة"  والتي نصت علـى)  ١٤(الفقرة -

ــك إلــى أن عــدم %) 69.07(المرتبــة السادســة عشــر بــوزن نســبي قــدره  احتلــت ویعــزو الباحثــان ذل
تمكن بعض الطلبة المعلمین من الحدیث حیث لا یزالـون فـي طـور الإعـداد الأكـادیمي، وقـد یعـزى 

وتتفـق  إلى ضعف المستوى التحصیلي للتلامیذ ممـا یجبـر الطالـب المعلـم علـى اسـتخدام اللغـة الأم
) ٢٠٠٩(و دراســـة أبـــو شـــربین )Rababah , 2003(، ودراســـة )٢٠٠٤لـــوهیبي، ا(مـــع دراســـة 

  .).٢٠٠٥(ودراسة المجدلاوي  )٢٠٠٧(ودراسة القاضي 
احتلـــت المرتبـــة  "یســـتخدم الطالـــب المعلـــم أســـلوب التمثیـــل "  والتـــي نصـــت علـــى)  ١٠(الفقـــرة -

لتمثیـل تحتـاج إلـى وقـت ویعزو الباحثان ذلـك إلـى أن مهـارة ا%) 64.27(الأخیرة بوزن نسبي قدره 
ـــه یعـــزف عـــن اســـتخدام التمثیـــل فـــي خـــلال  ـــم ممـــا یجعل وتمكـــن قـــد لا یتـــوفران لـــدى الطالـــب المعل

 )٢٠٠٧(ودراســة القاضــي ) ٢٠٠٩(وتتفــق هــذه النتیجــة مــع دراســة أبــو شــربین التفــاعلات الصــفیة
  .).٢٠٠٥(ودراسة المجدلاوي 

 :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
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هـل یوجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة فـي :  لسؤال الثاني من أسـئلة الدراسـة علـىینص ا    
واقــع الطریقــة التواصــلیة فــي تــدریس اللغــة الانجلیزیــة وعلاقتهــا بــبعض المتغیــرات فــي مــدارس 

 –المعـدل التراكمـي  – المرحلـة –لمسـتوى الأكـادیمي ا(التدریب بغـزة فـي ضـوء متغیـرات الدراسـة 
  ؟) مدرسة التدریب

  : بصیاغة الفرضیات التالیة انلإجابة عن هذا السؤال قام الباحثول
الطریقـــة فـــي  اقــع )  ≥ ٠.٠٥α(فــروق ذات دلالـــة إحصــائیة عنـــد مســتوى الدلالـــة لا توجــد -١

تعـــزي لمتغیــر المســـتوى التواصــلیة فــي تـــدریس اللغــة الانجلیزیــة مـــن وجهــة نظـــر الطلبــة المعلمــین 
  )ثاني، ثالث، رابع( الأكادیمي 
 Oneباســتخدام أســلوب تحلیــل التبــاین الأحــادي  انحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض قــام الباحثــوللت

Way ANOVA .  
ومستوى " ف"مصدر التباین ومجموع المربعات ودرجات الحریة ومتوسط المربعات وقیمة ) ١١(الجدول 

  .الأكادیمي الدلالة تعزى لمتغیر المستوى

ت درجا مجموع المربعات مصدر التباین المجالات
 الحریة

متوسط 
قیمة  "ف"قیمة  المربعات

 مستوى الدلالة  الدلالة

 بیئة التعلم
 15.757 2 31.513 بین المجموعات

0.363 0.697 
غیر دالة 
 43.349 72 3121.154 داخل المجموعات إحصائیة

  74 3152.667 المجموع

 المادة الدراسیة
 14.154 2 28.309 بین المجموعات

0.913 0.406 
غیر دالة 
 15.498 72 1115.878 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1144.187 المجموع

التلمیذ في مدرسة 
 التدریب

 37.424 2 74.849 بین المجموعات
2.171 0.122 

غیر دالة 
 17.241 72 1241.338 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1316.187 المجموع

 الطالب المعلم
 29.123 2 58.247 وعاتبین المجم

0.229 0.796 
غیر دالة 
 127.232 72 9160.740 داخل المجموعات إحصائیة

  74 9218.987 المجموع

  الدرجة الكلیة
 

 26.375 2 52.751 بین المجموعات

0.086 0.918 
غیر دالة 
 306.133 72 22041.569 داخل المجموعات إحصائیة

  74 22094.320 المجموع
  ٤.٩٥) =  ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 
   ٣.١٤) = ٠.٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 

الجدولیـــة عنـــد " ف"المحســـوبة أقـــل مـــن قیمـــة " ف"یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن قیمـــة 
لاسـتبانة، أي أنـه لا توجـد فـروق ذات فـي جمیـع المجـالات والدرجـة الكلیـة ل) ٠.٠٥(مستوى دلالة 

ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى ) ثــاني، ثالــث، رابــع( دلالــة إحصــائیة تعــزى لمتغیــر المســتوى الأكــادیمي 
تشابه الظروف التي یمر بها الطلبة المعلمین من المستویات الدراسـیة المختلفـة مـن ناحیـة الإعـداد 

  . ة الإشراف في التربیة العملیة داخل المدارسالأكادیمي  في طرق التدریس وفي التشابه من ناحی
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 One Wayباســتخدام أســلوب تحلیـل التبــاین الأحــادي  انوللتحقـق مــن صــحة هـذا الفــرض قــام الباحثـ  
ANOVA .  

ومستوى الدلالة " ف"مصدر التباین ومجموع المربعات ودرجات الحریة ومتوسط المربعات وقیمة ) ١٢(الجدول
  .بتعزى لمتغیر مدرسة التدری

درجات  مجموع المربعات مصدر التباین المجالات
 الحریة

متوسط 
قیمة  "ف"قیمة  المربعات

 مستوى الدلالة  الدلالة

 بیئة التعلم
 14.394 2 28.787 بین المجموعات

0.332 0.719 
غیر دالة 
 43.387 72 3123.879 داخل المجموعات إحصائیة

  74 3152.667 المجموع

 یةالمادة الدراس
 20.492 2 40.984 بین المجموعات

1.337 0.269 
غیر دالة 
 15.322 72 1103.202 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1144.187 المجموع

التلمیذ في مدرسة 
 التدریب

 36.513 2 73.025 بین المجموعات

2.115 0.128 
غیر دالة 
 17.266 72 1243.161 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1316.187 جموعالم

 الطالب المعلم
 279.083 2 558.167 بین المجموعات

2.320 0.106 
غیر دالة 
 120.289 72 8660.820 داخل المجموعات إحصائیة

  74 9218.987 المجموع

  الدرجة الكلیة
 

 380.824 2 761.648 بین المجموعات

1.285 0.283 
غیر دالة 
 296.287 72 21332.672 داخل المجموعات إحصائیة

  74 22094.320 المجموع
  ٤.٩٥) =  ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 
   ٣.١٤) = ٠.٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 

الجدولیـــة عنـــد " ف"المحســـوبة أقـــل مـــن قیمـــة " ف"یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن قیمـــة 
فـي جمیـع المجـالات والدرجـة الكلیـة للاسـتبانة، أي أنـه لا توجـد فـروق ذات ) ٠.٠٥(وى د لة مست

ویعــزو ). مرحلـة دنیــا، مرحلــة أساســیة علیــا، ثــانوي( دلالـة إحصــائیة تعــزى لمتغیــر مرحلــة التــدریب 
تلقــون الباحثــان ذلــك إلــى تشــابه البیئــة المدرســیة فــي المراحــل الدراســیة المختلفــة فالطلبــة المعلمــین ی

طرق التدریس المختلفة لكافة المراحل الدراسیة حیث یتم توزیع الطلبة عشـوائیا علـى مراحـل التعلـیم 
الدنیا والأساسیة العلیا والثانویة بحسب قدرة كل مدرسة على الاسـتیعاب وقـرب المـدارس مـن مكـان 

  .سكن الطالب المعلم
الطریقـــة فـيـ وا ـــع )  ≥ ٠.٠٥α(فـــروق ذات دلالــة إحصـــائیة عنــد مســـتوى الدلالـــة لا توجــد -٣

تعـــزي لمتغیـــر المعـــدل التواصـــلیة فـــي تـــدریس اللغـــة الانجلیزیـــة مـــن وجهـــة نظـــر الطلبـــة المعلمـــین 
  )فأكثر% ٩٠، %٨٩-%٨٠، %٧٩-%٧٠( التراكمي

 Oneوللتحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض قــام الباحــث باســتخدام أســلوب تحلیــل التبــاین الأحــادي 
Way ANOVA .  

ومستوى الدلالة " ف"باین ومجموع المربعات ودرجات الحریة ومتوسط المربعات وقیمة مصدر الت) ١٣(الجدول
  .تعزى لمتغیر المعدل التراكمي
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درجات  مجموع المربعات مصدر التباین المجالات
 الحریة

متوسط 
قیمة  "ف"قیمة  المربعات

 مستوى الدلالة  الدلالة

 بیئة التعلم
 14.545 2 29.091 بین المجموعات

0.335 0.716 
غیر دالة 
 43.383 72 3123.576 داخل المجموعات إحصائیة

  74 3152.667 المجموع

 المادة الدراسیة
 7.847 2 15.693 بین المجموعات

0.501 0.608 
غیر دالة 
 15.674 72 1128.494 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1144.187 المجموع

التلمیذ في مدرسة 
 التدریب

 45.997 2 91.994  ن المجموعاتبی

2.705 0.074 
غیر دالة 
 17.003 72 1224.193 داخل المجموعات إحصائیة

  74 1316.187 المجموع

 الطالب المعلم
 197.600 2 395.201  بین المجموعات

1.612 0.207 
غیر دالة 
 122.553 72 8823.786 داخل المجموعات إحصائیة

  74 9218.987 المجموع

  الدرجة الكلیة
 

 438.490 2 876.979  بین المجموعات

1.488 0.233 
غیر دالة 
 إحصائیة

 294.685 72 21217.341 داخل المجموعات
  74 22094.320 المجموع
  ٤.٩٥) =  ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 
   ٣.١٤) = ٠.٠٥(ستوى دلالة وعند م) ٢،٧٤(ف الجدولیة عند درجة حریة 

الجدولیـــة عنـــد " ف"المحســـوبة أقـــل مـــن قیمـــة " ف"یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن قیمـــة 
فـي جمیـع المجـالات والدرجـة الكلیـة للاسـتبانة، أي أنـه لا توجـد فـروق ذات ) ٠.٠٥(مستوى دلالة 

% ٩٠، %٨٩-%٨٠، %٧٩-%٧٠( دلالــــــــــة إحصــــــــــائیة تعــــــــــزى لمتغیــــــــــر المعــــــــــدل التراكمــــــــــي
ك  لــى  ن ویعــزو الباحثـان ذلــك إلـى التشــابه فــي الإعـداد الأكــادیمي والعملـي، وقــد یعـزى ذلــ).فـأكثر

لكنــه لا یــؤدي   ً تــأثیر فقــد یكــون الطالــب المعلــم معدلــه التراكمــي مرتفعــ والمعــدل الأكــادیمي لــیس ذ
المهمـات التدریسـیة بالصـورة المطلوبـة، وهنـاك طالـب ذو مسـتوى متوسـط لكـن لدیـه قـدرة علـى أداء 

، ودراســـــة )٢٠٠٦الهنـــــدي، (وتتفـــــق هـــــذه النتیجـــــة مـــــع دراســـــة  هماتـــــه التدریســـــیة بصـــــورة جیـــــدةم
  . )٢٠٠٦(المشهراوي

الطریقــة فــي و قــع )  ≥ ٠.٠٥α(فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى الدلالــة لا توجــد  -٤
ر مدرســـة تعـــزي لمتغـــالتواصـــلیة فـــي تـــدریس اللغـــة الانجلیزیـــة  مـــن وجهـــة نظـــر الطلبـــة المعلمـــین 

  ."وكالة -حكومة "التدریب 
  كیوضح ذل) ١٤(والجدول "  T. test"استخدام اختبار تم وللتحقق من صحة  الفرض 

  ".وكالة -حكومة "للاستبانة تعزى لمتغیر مدرسة التدریب " ت"المتوسطات والانحرافات وقیمة ) ١٤(جدول

الانحراف   المتوسط العدد الجنس المجالات
 المعیاري

 مستوى الدلالة  لالةقیمة الد "ت"قیمة 

 بیئة التعلم
 6.989 60.390 41 حكومة

1.383 0.171 
غیر دالة 
 5.822 62.471 34 وكالة إحصائیة

غیر دالة  0.638 0.473 4.159 31.610 41 حكومة المادة الدراسیة



 ٢٤

 إحصائیة 3.688 31.176 34 وكالة

التلمیذ في مدرسة 
 التدریب

 4.388 41.537 41 حكومة
2.197 0.031 

غیر دالة 
 3.751 39.441 34 وكالة إحصائیة

  
 الطالب المعلم

 10.938 62.902 41 حكومة
0.071 0.943 

غیر دالة 
 11.590 63.088 34 وكالة إحصائیة

 الدرجة الكلیة
 18.108 196.439 41 حكومة

0.065 0.948 
غیر دالة 
 16.493 196.176 34 وكالة إحصائیة

٢.٠٠) = ٠.٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٧٣(الجدو ية ع د د جة حرية " ت"قيمة   
٢.٦٦) = ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٧٣(الجدو ية ع د د جة حرية " ت"قيمة   

الجدولیـة فـي جمیـع " ت"المحسـوبة اقـل مـن قیمـة " ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمـة 
جــود فــروق ذات دلالـة إحصــائیة تعــزى المجـالات والدرجــة الكلیـة للاســتبانة، وهــذا یـدل علــى عـدم و 

ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى تشــابه الظــروف فــي كــل مــن " وكالـةـ –حكومــة "لمتغیــر مدرســة التــدریب 
مـــدارس الحكومـــة ووكالـــة الغـــوث مـــن حیـــث الإمكانیـــات المادیـــة وتشـــابه البیئـــة التعلیمیـــة فالمنهـــاج 

لإشـراف علـى الطلبـة موحـد یقـوم بـه الذي یدرسه الطلبة المعلمین في كلا مدارس التـدریب واحـد  وا
  .نفس المشرفین

والنسـب المئویـة، والجـدول  ولإجمالي نتائج الأبعاد ككل قام الباحثان بحسب التكرارات والمتوسـطات
  :التالي  یوضح ذلك

التكرارات والمتوسطات والانحرافات المعیاریة والوزن النسبي لكل مجال من مجالات الاستبانة ) ٧ (الجدول 
  ) ٧٥=ن (ترتیبها  وكذلك

الفقرة م  
مجموع 

الانحراف  المتوسط الاستجابات
 المعیاري

الوزن 
 الترتیب النسبي

 1 76.67 6.527 61.333 4600 بیئة التعلم 1
 3 69.81 3.932 31.413 2356 المادة الدراسیة 2
 4 67.64 4.217 40.587 3044 التلمیذ في مدرسة التدریب 3
 2 74.10 11.162 62.987 4724 الطالب المعلم 4
  72.71 17.279 196.320 14724 الدرجة الكلیة للاستبانة 

حصـــلت علـــى المرتبـــة الأولـــى بـــوزن نســـبي  بیئـــة الـــتعلمیتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق أن 
ویعـــــزو الباحثـــــان ذلـــــك إلـــــى أن البیئـــــة الصـــــفیة الجیـــــدة والمجهـــــزة بكافـــــة الإمكانـــــات %) ٧٦.٦٧(

لطریقــة التواصــلیة لمــا لهــا مــن أثــر كبیــر علــى التلمیــذ والمعلــم والتجهیــزات تســاعد علــى اســتخدام ا
فالإضـــاءة والتهویـــة الجیـــدة والمقاعـــد المریحـــة والســـعة المناســـبة للفصـــل وتـــوافر الصـــور واللوحـــات 
  .یســــــــــــــــــــــــــــاعد علــــــــــــــــــــــــــــى الــــــــــــــــــــــــــــتعلم واســــــــــــــــــــــــــــتخدام الطریقــــــــــــــــــــــــــــة التواصــــــــــــــــــــــــــــلیة بفعالیــــــــــــــــــــــــــــة

رابعـــــة بــــوزن نســـــبي حصـــــل علــــى المرتبــــة ال التلمیــــذ فـــــي مدرســـــة التــــدریببینمــــا احتــــل بعـــــد   
ویعــزو الباحثــان ذلــك إلــى ضــعف الإمكانیــات المتــوفرة فــي مــدارس التابعــة للحكومــة %) ٦٧.٦٤(

  .ووكالة الغوث نتیجة حالة الحصار وتوقف البناء وتزوید المدارس بما یلزمها
ممـا یـدل علـى اسـتخدام الطلبـة %) ٧٢.٧١(وقد حصلت الدرجة الكلیة للاسـتبانة علـى وزن نسـبي 

  .ین للطریقة التواصلیة بصورة جیدةالمعلم



 ٢٥

  :التوصیات
بطریقة تساعد التلامیذ  ، وأن تصممالتحدثأن تؤكد المناهج في تصمیمها على مهارات  •

  .المنوعة الحواریة بالأنشطةعلى التواصل والتحدث وذلك بتزویدها 
 . وملائمة للتعلم داخل الفصل مناسبةالعمل على تهیئة بیئة صفیة  •
 .مجموعاتكال یةتدریسلطرق واستراتیجیات وتكتیكات لمعلمین الطلبة ا تبنى •
 .والعملیة من الناحیة الأكادیمیة لبة المعلمین الط الاھتمام بإعداد •
والعم ل عل  ى بن  اء م دارس جدی  دة بمواص  فات  ،الكثاف  ة الص  فیة ف ي بع  ض الم  دارس تخفی ف  •

 .ملائمة ومناسبة
 .ستویات المختلفة للتلامیذإعادة تقییم مناھج اللغة الإنجلیزیة لتناسب الم •
  .لمین وحسن توجیھھملطلبة المعت المادیة لتسھیلاال التدریبارس مد تقدیم •
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  :المراجع باللغة العربیة
"  ٢١التعـاون الخلیجــي فـي القــرن تراتیجیة لإعــداد المعلـم فـي دول مجلــساسـتطــویر )."٢٠٠٢(عبـد االله الحصـین -

  .جامعة قطر ،كلیة التربیة ،الندوة التربویة الأولى تجارب حول مجلس التعاون الخلیجي في إعداد المعلم
  .٢٤٤ص ،عمان الأردن ،ار الفكر للطباعةد" فن التدریس" .)١٩٩٨(، عبد الرحمنعدس -
  .عمان ٨ط  ،في المرحلة الأساسیة مهارات اللغة ا" فن التدریس) "١٩٩٧( ،محمود ،الدراویش -



 ٢٧

ــــي  ،علي بــــن محمــــد وبوشــــوار،المصــــوري - ــــد الغن ــــي ). "١٩٩٠(عب ــــى مشــــاركة الطــــلاب ف العوامــــل المــــؤثرة عل
 ،فـرع جامعـة الملـك سـعود ،المناقشات الأكادیمیة داخـل القاعـات الدراسـیة كمـا یقررهـا طـلاب كلیـة التربیـة فـي أبهـا

  .٤٩٧-٤٤٧ص ،مجلة الملك سعود المعهد الثاني
 ،دلیـل المعلـم فـي الإدارة الصـفیة الفعالـة: المعلـم الجدیـد). ٢٠٠٦(محمد قرمان  ،الترتوري محمد عوض والقضاة-

  .دار الحامد للطباعة والنشر ،عمان
 ،مشــكلات التطبیـق المیــداني التـي تواجــه الطلبـة المعلمــین فـي الجامعــة الهاشــمیة). ٢٠٠٦(صــالح ذیـب  ،هنـدي-

  .٥٣٣-٥١٧ ،)٢(٣٣ ،)التربویة العلوم(جمعیة دراسات 
قــراءات فــي علــم الــنفس التربـــوي وصــعوبات التعلم،الإســكندریة المكتــب العلمــي للكمبیـــوتر ). ١٩٩٦(عواد،أحمــد-

  .والتوزیع للنشر
  .السودان عطبرة،س،جامعة وادي النیل،دلیل التدریب على التدری).١٩٩٠(إبراهیم،عبد الغني-
    .ت التعلیمیة في القیاس والتقویم،دار المناهج للنشر والتوزیع،عمان،الأردنالكفایا). ١٩٩٨(جامل، عبد الرحمن -


